O ACESSO DE PESSOAS COM DEFICIENCIA AS CLASSES E ESCOLAS COMUNS DA REDE

REGULAR DE ENSINO
iNDICE

| - INTRODUCAO..II - ASPECTOS JURIDICOS - DE ONDE SURGE O DIREITO A EDUCACAO DAS PESSOAS COM
DEFICIENCIA?

1. O QUE DIZ A CONSTITUICAO FEDERAL?

2. EXISTE VIABILIDADE PRATICA EM SE RECEBER A TODOS 0S ALUNOS? :

3. QUANTO AO “PREFERENCIALMENTE” CONSTANTE DA CONSTITUICAO FEDERAL, ART. 208, INCISO IlI:
4. ALDB, A EDUCAGCAO ESPECIAL E O ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO:

5. A LDBE AS INOVACOES TRAZIDAS PELA CONVENCAO DA GUATEMALA:

6. ESCOLAS ESPECIAIS PODEM OFERECER ENSINO FUNDAMENTAL?

7. COMO DEVEM FICAM AS “ESCOLAS E INSTITUIQOES ESPECIALIZADAS”?

8. COMO CUMPRIR A CONSTITUICAO FEDERAL E A CONVENCAO DA GUATEMALA?
9.  “TRATAR IGUALMENTE OS IGUAIS E DESIGUALMENTE OS DESIGUAIS”:

10. SOBRE A NECESSARIA EVOLUCAO INTERPRETATIVA DE OUTRAS NORMAS:

1l - ORIENTACOES PEDAGOGICAS

1. O QUE TRANSFORMAR:

A.  Quanto a estimulagdo precoce

B. Quanto a surdez e deficiéncia auditiva

C. Quanto a deficiéncia fisica

D. Quanto a cegueira ou a deficiéncia visual

E. Quanto a deficiéncia mental
2. SOBRE AS ESCOLAS ABERTAS AS DIFERENCAS - ENSINO INCLUSIVO
3. E PARA QUE AS ESCOLAS MUDEM - QUE ACOES IMPLEMENTAR?

A.  Acbes pedagdgicas

B. Gestdo escolar
4. COMO ENSINAR A TURMA TODA?

Cabecas cheias ou cabecas bem feitas ou o disciplinar e o ndo disciplinar na educacédo

Tipos de atividades
Processos pedagdgicos
Avaliagéo
Seriacdo ou Ciclos de formacg@o?
Dicas importantes para se ensinar a turma toda
Ensino expositivo X co-autoria de conhecimento
E, finalmente...

IOMmMON®>

IV - DUVIDAS MAIS FREQUENTES (perguntas e respostas)
V - RECADO AOS PAIS DE CRIANCAS E ADOLESCENTES COM DEFICIENCIA OU SEUS RESPONSAVEIS

VI - RECADO AOS PAIS DE CRIANCAS E ADOLESCENTES SEM QUALQUER NECESSIDADE ESPECIAL OU SEUS
RESPONSAVEIS

VIl - RECADO AOS PROFESSORES
BIBLIOGRAFIA
REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS:




I - INTRODUCAO

O presente trabalho é fruto de um estudo continuo de pessoas interessadas no tema, que culminou
com a realizacao de oficinas de debates entre varios profissionais da area juridica, pedagdgica e ligados a
ONG s, dentre eles, os que redigiram este Manual, conforme abaixo se identificam.

Apds varias reunides e tratativas com os atuais representantes do Ministério da Educacao, inclusive
com o Senhor Ministro, o texto foi revisado incluindo as contribuicbes e observacdes extremamente
positivas feitas pela equipe da Secretaria de Educacao Especial e é agora lancado com o apoio do
Ministério da Educacao.

O objetivo do Manual é divulgar os conceitos mais atuais e consentaneos com as diretrizes
mundiais de inclusao da pessoa com deficiéncia na area educacional. Nao podemos esquecer que, apesar
de o enfoque aqui dado ser para criancas e adolescentes com necessidades educacionais especiais, porque
sdo as mais vulneraveis em razao da nao adaptacao arquitetdnica e pedagogica das escolas em geral, o
que se defende é uma EDUCACAO ministrada com a preocupacdo de acolher a todas as pessoas, sem
preconceitos de qualquer natureza e sem perpetuar as praticas tradicionais de exclusao, que vao desde as
mais odiosas discriminacdes, até uma bem intencionada reprovacao de uma série para outra.

Ao levar em conta que, todas as vezes que o direito de acesso a escola comum da rede regular é
questionado e descumprido, a principal alegacao esta motivada na dificuldade das escolas em geral para
receber esses alunos, especialmente os casos em que a deficiéncia € mais severa, este grupo entendeu por
bem trazer neste Manual: a) informacgoes referentes a aspectos juridicos e educacionais e b) orientacoes
pedagogicas que demonstram nao soé a viabilidade de se receber na mesma sala de aula a todas as criancas
e jovens, indiscriminadamente, mas o quanto qualquer escola, que adote esses principios inclusivos, pode
oferecer educacao escolar com maior qualidade para todos os alunos, com e sem deficiéncias.
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Il - ASPECTOS JURIDICOS - De onde surge o direito a educacdo das pessoas com deficiéncia?
1. O que diz a Constitui¢do Federal?

a) A nossa Constituicdo Federal elegeu como fundamentos da RepUblica a CIDADANIA e a DIGNIDADE
DA PESSOA HUMANA (art. 1°, incisos Il e Ill), e como um dos seus objetivos fundamentais a
promocao do bem de todos, sem preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer outras
formas de discriminacao (art. 3°, inciso IV).

b) Garante ainda expressamente o direito a IGUALDADE (art. 5°), e trata, nos artigos 205 e seguintes,
do direito de TODOS a educacéo. Esse direito deve visar ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacéo para o trabalho (art. 205).

c) Além disso, elege como um dos principios para o ensino, a igualdade de condi¢ées de acesso e
permanéncia na escola (art. 206, inciso ), acrescentando que o dever do Estado com a educacdo



serd efetivado mediante a garantia de acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa
e da criacdo artistica, segundo a capacidade de cada um (art. 208, V).

d) Conforme fica claro, quando garante a TODOS o direito a EDUCACAO e ao acesso a ESCOLA, a
Constituicao Federal ndao usa adjetivos. Assim, toda ESCOLA, assim reconhecida pelos 6rgaos
oficiais como tal, deve atender aos principios constitucionais, ndo podendo excluir nenhuma
pessoa em razao de sua origem, raca, sexo, cor, idade, deficiéncia ou auséncia dela.

2. Existe viabilidade pratica em se receber a TODOS os alunos?

a) Apenas estes dispositivos bastariam para que ninguém pudesse negar a qualquer pessoa com
deficiéncia o acesso a mesma sala de aula que qualquer outra crianca ou adolescente. Mas o
argumento que vem logo em seguida € sobre a impossibilidade pratica de tal situacao,
notadamente diante da deficiéncia mental.

b) Tal ponto sera abordado logo adiante, no item destinado as “orientacdes pedagdgicas”, em que se
demonstrara nao s6 a viabilidade, mas os beneficios de se receber, na mesma sala de aula, a
todas as criancas. Assim, quando nossa Constituicao Federal garante a educacao para todos,
significa que é para todos mesmo, em um mesmo ambiente, e este pode e deve ser o mais
diversificado possivel, como forma de atingir o pleno desenvolvimento humano e o preparo para a
cidadania (art. 205, CF).

3. Quanto ao “preferencialmente” constante da Constituicdo Federal, art. 208, inciso Ill:

a) Tal advérbio refere-se a “atendimento educacional especializado”, ou seja, aquilo que é
necessariamente diferente no ensino para melhor atender as especificidades dos alunos com
deficiéncia, abrangendo principalmente instrumentos necessarios a eliminacdo das barreiras que
as pessoas com deficiéncia naturalmente tém para relacionar-se com o ambiente externo.
Exemplo: ensino da Lingua Brasileira de Sinais - Libras, do coédigo Braile, uso de recursos de
informatica, e outras ferramentas e linguagens que precisam estar disponiveis nas escolas ditas
regulares para que elas possam atender com qualidade a essa clientela.

b) O atendimento educacional especializado deve estar disponivel em todos os niveis de ensino, de
preferéncia na rede regular', pois este é o ambiente escolar mais adequado para se garantir o
relacionamento dos alunos com seus pares de mesma idade cronologica e para a estimulacao de
todo o tipo de inteiracao que possa beneficiar seu desenvolvimento cognitivo, motor, afetivo.

c) E no contexto de curso “livre” que nossa Constituicio admite que o atendimento educacional
especializado também pode ser oferecido fora da rede regular de ensino, em qualquer instituicdo,
ja que seria um complemento (como qualquer curso livre) e nao um substitutivo do ensino
ministrado na rede regular para todos os alunos. Assim, este atendimento nao deve substituir o
escolar para pessoas em idade de acesso obrigatério a escola, e precisa ser preferencialmente
oferecido nas escolas comuns da rede regular.

" A propésito do termo “regular”, este é o entendimento a respeito dele, esbocado no Parecer CNE/CEB n° 11/00 (pag.
132, das Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagdo Bésica:

“Vale lembrar que o conceito de regular é polivalente e pode se prestar a ambigiiidades. Regular é, em primeiro lugar,
0 que estd ‘sub lege’, isto é, sob o estabelecido em uma ordem juridica e conforme a mesma. Mas a linguagem
cotidiana o expressa no sentido de caminho mais comum. Seu antonimo é irregular e pode ser compreendido como
ilegal ou também como descontinuo. Mas, em termos juridico-educacionais, regular tem como oposto o termo livre.
Nesse caso, livres sdo os estabelecimentos que oferecem educagdo ou ensino fora da Lei de Diretrizes e Bases. Eo
caso, por exemplo, de escolas de lingua estrangeira." (grifos nossos)



d)

N&o se trata de se atribuir um valor menor ao ensino especializado, pois cursos de inglés, francés,
informatica, também sao complementares ao ensino infantil, fundamental e médio, e a nossa
Constituicao nao prevé que eles precisam ser oferecidos “preferencialmente” na rede regular de
ensino. Isto porque uma pessoa pode se formar no ensino fundamental, por exemplo, sem ter
freqlientado esses cursos. No caso da pessoa com deficiéncia que precisa de atendimento
especializado, tal ensino é tao importante que ela ndo pode ter acesso ao ensino infantil e
fundamental sem ter a garantia de que tera também acesso ao atendimento educacional
especializado. Por isso, nossa Constituicao garante esse tipo de atendimento inclusive, na rede
regular, e ndo poderia fazé-lo, e nem o concebeu, como uma alternativa de substituicdo para a
pessoa com deficiéncia em idade de freqiientar os niveis obrigatérios de ensino. De fato, nenhum
aluno pode ter seu acesso a escola suprido apenas com cursos da rede livre de ensino.

4. ALDB, a Educag¢do Especial e o Atendimento Educacional Especializado:

a)

e)

[

Na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (artigos 58 e seguintes) consta que “o
atendimento educacional especializado serd feito em classes, escolas, ou servicos especializados,
sempre que, em funcdo das condig¢bes especificas dos alunos, ndo for possivel a sua integracdo nas
classes comuns do ensino regular” (art. 59, § 2°).

Tal disposicdo & entendida no sentido de que é possivel a substituicdo do “regular” pelo
“especial”. Entretanto, essa substituicio ndao pode ser admitida em qualquer hipotese,
independentemente da idade da pessoa, por exemplo, uma vez que um artigo de lei nao deve ser
interpretado isoladamente. Se for admitida a possibilidade de substituicao do “regular” pelo
“especial”, em qualquer caso, essa interpretacao da LDB nédo estaria de acordo com ela propria
(art . 4° | e 6°), e com a Constituicdo Federal, que também determina que o acesso ao ensino
fundamental € obrigatdrio (art. 208, inciso I). Além disso, a Constituicao define o que é educacao,
nao admitindo o oferecimento de ensino fundamental em local que nao seja escola (art. 206,
inciso 1) e também prevé requisitos basicos que a escola deve observar (artigos 205 e seguintes)?.

Outra situacdo da LDB que merece especial atencdo € o fato de nao se referir, nos artigos 58 e
seguintes a ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO, mas a EDUCACAO ESPECIAL.

Esses termos, atendimento educacional especializado e educacdo especial, para a Constituicao de
1988, nao sao sindnimos. Se nosso legislador constituinte quisesse referir-se a “educacao
especial”, ou seja, ao mesmo tipo de atendimento que vinha sendo prestado as pessoas com
deficiéncia, teria repetido essa expressdo que constava na Emenda Constitucional n° 01, de 1969,
no Capitulo “Do Direito a Ordem Economica e Social”.

Em nossa Constituicao anterior as pessoas com deficiéncia nao eram contempladas nos dispositivos
referentes a Educacao em geral, e ndo eram vistas como titulares desse direito. Esses alunos,
independentemente do tipo de deficiéncia, eram considerados titulares do direito a Educacao
Especial, matéria tratada no ambito da assisténcia. Pelo texto constitucional anterior ficava
garantido “aos deficientes o acesso a educacdo especial”. Isso nao foi repetido na atual
Constituicdo, fato que, com certeza, possui um significado muito importante para a educacao
dessas pessoas.

Assim, para nao ser inconstitucional, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao, ao usar o termo
educacao especial deve fazé-lo atribuindo-lhe uma nova interpretacdo, um novo conceito,
baseados no que a Constituicdo inovou, ao prever o atendimento educacional especializado e nao
educacao especial em capitulo destacado da educacéo.

2 . . .. .
V. adiante o item “Escolas especiais podem oferecer Ensino Fundamental?”



g)

Dizemos um novo conceito para a Educacao Especial pois esta sempre foi vista como a modalidade
de ensino que pode substituir os servicos educacionais comuns, sem qualquer questionamento a
respeito da idade da crianca para quem os servicos comuns estao sendo totalmente substituidos.
Por mais palatavel que seja essa possibilidade, dado que muitas criancas apresentam diferencas
bastante significativas, ndo podemos esquecer que essas criangas tém, como qualquer outra
crianca, direito indisponivel de acesso a educacao, em ambiente escolar, juntamente com seus
pares da mesma idade cronologica. Assim sendo, a “educacao inclusiva”, € uma possibilidade de
se cumprir esse direito constitucional nas escolas.

5. ALDB e as inovacoées trazidas pela Convencdo da Guatemala:

a)

Além disso, surge agora uma nova legislacao, posterior a LDB e que, como toda lei nova, revoga as
disposicOes anteriores que lhe sao contrarias ou complementa eventuais omissdes. Trata-se da
Convencdo Interamericana para a Eliminacdo de Todas as Formas de Discriminacao contra a
Pessoa Portadora de Deficiéncia, celebrada na Guatemala.

O Brasil é signatario desse documento, que foi aprovado pelo Congresso Nacional por meio do
Decreto Legislativo n° 198, de 13 de junho de 2001, e promulgado pelo Decreto n° 3.956, de 08 de
outubro de 2001, da Presidéncia da Republica.

Portanto, no Brasil, ele tem tanto valor quanto uma lei ordinaria, ou até mesmo (de acordo com o
entendimento de alguns juristas) como norma constitucional, ja que se refere a direitos e
garantias fundamentais da pessoa humana, estando acima de leis, resolucoes e decretos.

Trata-se de documento que exige, pelo menos, uma REINTERPRETACAO da LDB. Isto porque a LDB
admite diferenciacdes com base em deficiéncia, que implicam em restricoes ao direito de acesso
de um educando com deficiéncia ao mesmo ambiente que os demais e isso, se nao observadas
certas condicoes, fere a Convencao da Guatemala.

Tal afirmacéo é feita com base no fato de que a citada Convencéo deixa clara a IMPOSSIBILIDADE
de TRATAMENTO DESIGUAL com base na deficiéncia, definindo a discriminacdo como toda
diferenciacdo, exclusdao ou restricdo baseada em deficiéncia, antecedente de deficiéncia,
conseqiiéncia de deficiéncia anterior ou percep¢ao de deficiéncia presente ou passada, que
tenha o efeito ou propoésito de impedir ou anular o reconhecimento, gozo ou exercicio por
parte das pessoas portadoras de deficiéncia de seus direitos humanos e suas liberdades
fundamentais (art. I, n° 2, “a”).

Consideramos que o direito de acesso ao ensino fundamental é um direito humano fundamental?,
e as pessoas com deficiéncia, em idade de freqiienta-lo, nao podem ser privadas dele. Assim, toda
vez que se admite a substituicdo do “regular”, unicamente pelo “especial”’, com base na
deficiéncia para pessoas em idade de acesso obrigatorio ao nivel fundamental, a conduta fere o
disposto nesta Convencdo. A Educacao Especial nada mais é do que um tratamento diferenciado,
com base em deficiéncia na maioria das vezes, e é por isso que deve observar todas as vedacoes
dessa Convencao.

A Convencao esclarece que NAO CONSTITUI DISCRIMINACAO a diferenciacdo ou preferéncia
adotada para promover a integracao social ou o desenvolvimento pessoal dos portadores de
deficiéncia, DESDE QUE a diferenciacdo ou preferéncia nado limite em si mesma o direito a

? 0 acesso 2 educagdo, em qualquer nivel, é um direito humano inquestiondvel. Assim, todas as pessoas com deficiéncia
tém o direito de freqiientar a educacdo escolar em qualquer um de seus niveis. Mas achamos importante, para efeito de
se saber se é possivel a substitui¢cdo do “comum” pelo “especial, destacar o ensino fundamental, ji que € o Unico eleito
pela Constituicdo Federal como obrigatdrio.



igualdade dessas pessoas E QUE ELAS NAO SEJAM OBRIGADAS A ACEITAR tal diferenciacdo ou
preferéncia (art. I, n° 2, “b”).

Assim, as “diferenciacoes ou preferéncias” até sao admitidas em algumas circunstancias, mas a
“EXCLUSAO ou RESTRICAQ”, jamais serao admitidas se o motivo for a deficiéncia.

Ainda que o encaminhamento a escolas e classes especiais nao seja visto como uma “EXCLUSAO ou
RESTRICAO”, mas como mera “DIFERENCIACAQ”, se em nossa Constituicio consta que educacéo é
aquela que visa o pleno desenvolvimento humano e o seu preparo para o exercicio da cidadania
(art. 205), qualquer dificuldade de acesso a um ambiente marcado pela diversidade, que reflita a
sociedade como ela é, como forma efetiva de preparar a pessoa para a cidadania, seria uma
“diferenciacdo ou preferéncia” que estaria limitando, “em si mesma o direito a igualdade dessas
pessoas.”

Essa norma, portanto, acaba nao se coadunando com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional se esta for interpretada literalmente. Isto porque a LDB, diferencia a “educacao” com
base em condicoes pessoais do ser humano, no caso a deficiéncia, admitindo a possibilidade de
total substituicao do direito de acesso a educacao na diversidade, pelo atendimento ministrado
apenas em ambientes “especiais”.

Ademais, a LDB ndo contempla expressamente o direito de opcao das pessoas com deficiéncia e de
seus pais ou responsaveis, limitando-se a prever as situacoes em que se dara a educacao especial,
normalmente, na pratica, por imposicdo da escola ou rede.

A melhor forma de tornar compativel o disposto na LDB, artigos 58 e seguintes com a Convencao
Interamericana, é se admitir a possibilidade de acesso apenas a salas e turmas especiais, quando
estivermos falando de pessoas com deficiéncia que ndo estdao na idade em que normalmente se
freqiienta o nivel fundamental (07 a 14 anos). Nessa idade, qualquer ambiente especializado deve
ser oferecido como complemento, apoio, e ndo como impeditivo do acesso ao nivel obrigatério de
ensino. Por outro lado, insistimos que o encaminhamento a tais espacos especializados jamais
podera ocorrer sem a concordancia expressa do proprio aluno com deficiéncia ou seus
responsaveis.

5. Escolas especiais podem oferecer Ensino Fundamental?

a)

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, trata no seu titulo V, “Dos Niveis e das
Modalidades de Educacao e Ensino”. De acordo com o artigo 21 a Educacao Escolar é composta da
Educacao Basica e do Ensino Superior. A Educacédo Basica, por sua vez, é composta dos seguintes
Niveis Escolares: Educacao Infantil, Ensino Fundamental e Médio.

Apos tratar dos niveis da Educacdo Basica, a LDB se refere a Unica Modalidade que pode ser
encontrada também na Educacédo Basica e que, portanto, pode oferecer certificado de conclusao
equivalente ao Ensino Fundamental e ou Médio: é a Educacédo de Jovens e Adultos. Conforme seu
artigo 37, é aquela destinada a jovens e adultos “que ndo tiveram acesso ou continuidade de
estudos no ensino fundamental e médio na idade propria.”

A LDB cita outras Modalidades, mas que estdo fora da Educacdo Basica, ou seja, ndo podem,
sozinhas, oferecer certificacdo equivalente ao Ensino Fundamental ou Médio: a Educacédo
Profissional e a Educacao Especial.

Portanto, esta correto o entendimento tradicional de que a Educacdo Especial perpassa os
diversos niveis de escolarizacdo, mas ela ndo constitui o proprio nivel. Assim, concordamos que
a Educacao Especial seja instrumento, apoio, complemento, sempre presente na Educacdo Basica



e)

g)

e Superior para os alunos que dela necessitarem. Mas conforme é claro na LDB: a Educacao
Especial ndo é nivel de ensino, e nao se confunde com ensino fundamental, e outros. Ela apenas
0s perpassa para fins de complementacao e apoio.

Por outro lado, uma escola/instituicao quando é reconhecida como ESPECIAL, o é justamente pelo
tipo de atendimento que oferece: atendimento especializado, ou educacao especial. Portanto, tal
escola especial ndo pode ser substitutiva do acesso do aluno aos niveis de escolarizacdo, mas
complementar a todos os niveis, o que é bastante desejavel.

E para esclarecer qualquer duvida: escola reconhecida como “especial” ndo pode oferecer
ensino fundamental. Primeiro, porque, conforme visto, educacao especial é diferente de ensino
fundamental. Segundo, porque quem diz isso é a propria Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional, em seu artigo 60: “Os drgdos normativos dos sistemas de ensino estabelecerdo critérios
de caracterizacdo das instituicées privadas sem fins lucrativos, especializados e com atuacao
exclusiva em educagdo especial, para fins de apoio técnico e financeiro pelo Poder Publico.”
(grifos nossos)

Alguns estados tém computado entre as verbas do chamado FUNDEF, que se destina ao Ensino
Fundamental, os valores que repassam as instituicdes especializadas.Sem entrarmos no mérito do
grave fato de que o FUNDEF destina-se a escolas publicas e s6 por isso ndo poderia atender
instituicoes privadas, consideramos que condicao essencial para que tal repasse possa ser aceito,
seria o fato de tal instituicao proporcionar ao seu aluno o acesso ao Ensino Fundamental, em
escola comum, oferecendo-lhe o apoio e suporte de que tanto necessita.

Como devem ficar as “escolas e instituicoes especializadas”?

a)

b)

Instituicdo que ndo esta reconhecida como “escola especial”. Instituicao filantropica, ainda que
ofereca atendimento educacional especializado, mas se nao estiver reconhecida pelos o6rgaos
oficiais como “escola”, deve providenciar imediatamente a matricula das pessoas que atende,
em idade de 07 a 14 anos, em escolas comuns da rede regular. Nada impede que, em periodo
distinto daquele em que forem matriculadas no ensino regular, continuem a frequentar a
instituicdo, para servicos clinicos e de apoio e/ou servicos de atendimento educacional
especializado, para complementar o que nao € proprio dos curriculos de escola comum.

Tal providéncia deve ser adotada com urgéncia pois diz respeito a pessoas em idade de acesso
obrigatoério ao Ensino Fundamental. Os pais/ responsaveis que deixam seus filhos em tal situacao
podem estar sujeitos as penas do artigo 246 do Codigo Penal, que trata do crime de abandono
intelectual. E possivel até que os dirigentes de instituicdes que incentivam e ndo tomam
providéncias em relacdo a essa situacdo, possam incorrer nas mesmas penas (art. 29, CP). Por
outro lado, os Conselhos Tutelares e autoridades locais devem ficar atentos para cumprir seu
dever de garantir a todas as criancas e adolescentes o (seu) direito de acesso a escola.

Considerando o grave fato de que a grande maioria das escolas comuns da rede regular encontra-
se “despreparada” para receber essa clientela, ja que esses alunos nunca freqglientaram esse tipo
de escola, a instituicao especializada deve oferecer apoio e conhecimentos aos professores das
criancas e adolescentes que encaminharem e que continuarem sendo atendidas
complementarmente na instituicao especializada.

Caso sejam encontradas resisténcias das escolas comuns da rede regular em aceitar as matriculas,
ou manter as ja existentes, mesmo com o apoio das instituicbes especializadas, os dirigentes
destas devem orientar e acompanhar os pais para denunciarem o fato aos o6rgdos do Ministério
Publico local.



e) Quanto as entidades atualmente inscritas e reconhecidas pelos orgaos oficiais como “escolas
especiais”. Tais orgaos, nos ambitos federal, estadual e municipal, devem dar-lhes prazo para
que adotem as providéncias necessarias de modo que suas praticas possam atender a Constituicdo
Federal e a Convencao Interamericana celebrada na Guatemala, nos termos expostos nos subitens
gue vém a seguir.

f) Se sua intencdo for continuar sendo “escola especial”, o adjetivo nao deve ser justificado pelo
tipo de pessoas que recebe, mas pelo tipo de atendimento oferecido, ou seja, deve limitar-se ao
atendimento especializado, que tem como principal publico pessoas com deficiéncia, mas pode
atender outras também (Ex. irmao de surdo que deseja aprender Libras). Isto porque, pelos
termos da Convencao da Guatemala, a escola nao pode se intitular de “especial” com base em
diferenciacdes fundadas na deficiéncia das pessoas que pretende receber, se isto impedir o seu
acesso a0 mesmo ensino obrigatério que as demais pessoas.

g) Em tais casos, ou seja, considerando a existéncia de ambientes especializados que s6 podem
atender a atual legislacao da forma abaixo prevista (letra “h”), o acesso ou encaminhamento a
eles s6 pode se dar POR OPCAO dos TITULARES do direito a educacao, ou seja, da propria pessoa
com deficiéncia, dos seus pais ou responsaveis, jamais por imposicdo da rede ou da escola dita
“regular”. E o que se extrai da mencionada Convencao (v. item 5).

h) Este atendimento em escolas especializadas deve contemplar as seguintes condicées:

h.1. - para criancas de 0 a 6 anos: precisa ter como principal enfoque a educacao precoce, quando
necessaria, que nao dispensa os atendimentos clinicos individualizados, bem como o aprendizado e
apreensdo de formas especificas de comunicacdo; em obediéncia ao Estatuto da Crianca e do
Adolescente, nao pode ser oferecido de forma a impedir o acesso ao ensino infantil comum, devendo
este acesso ser incentivado pela escola especial como forma de garantir maior estimulacao a crianca;

h.2. - para criancas e adolescentes de 7 a 14 anos: o atendimento educacional especializado deve ser
complementar e ou de apoio e nao substitutivo de sua freqiiéncia a classes e escolas comuns da
rede regular de ensino, devendo ser providenciada a matricula dessas pessoas em escolas em periodo
do dia distinto daquele em que freqiientarem a escola especial;

h.3. - para adolescentes e adultos maiores de 14 anos: além dos cursos profissionalizantes e outros
que eventualmente ofereca, as escolas especiais devem incentivar suas matriculas em instituicoes
regulares, realizar convénios com cursos profissionalizantes ou para Jovens e Adultos de forma a
possibilitar sua inclusdo, podendo oferecer os apoios pedagogicos que se fizerem necessarios;

h.4. - para adolescentes e adultos com idade para o trabalho: é importante facilitar sua insercao
efetiva no mercado de trabalho, através de capacitacdo e do apoio juridico em casos que
necessitarem de interdicdo judicial, incentivando sempre que possivel a interdicao parcial, para que a
pessoa possa continuar exercendo atos de cidadania;

h.5. - para garantir maior qualidade na inclusao de seus alunos, a escola especial pode realizar
convénios com escolas comuns do ensino regular, publicas ou privadas, de forma que estas matriculem
as criancas e adolescentes em idade de ensino infantil e fundamental atualmente atendidas nos
espacos educacionais especiais;

h.5. - caso as escolas comuns se recusem a fazer tais matriculas ou cessem as ja existentes, é
importante que a escola especial responsavel pelo encaminhamento comunique o Ministério Publico
local tendo em vista o crime previsto na Lei 7.853/89, artigo 8°.



i) Se alguma instituicao especializada quiser ser reconhecida como “ESCOLA”, oferecendo servicos
de educacdo infantil e fundamental, em primeiro lugar, ela deve deixar de ser “instituicao
especializada”, pois conforme o artigo 60, da LDB, ja citado, tal instituicdo tem que ter atuacdo
exclusiva em educacao especial.

j)  Assim, para oferecer Ensino Infantil e Fundamental, transformando-se em escola, deve alterar
seus estatutos e observar todos os requisitos exigidos para todas as demais escolas, sendo
conveniente, no caso de escolas voltadas para pessoas com deficiéncia mental, que disponha de
espaco fisico dotado de fachadas, nome, qualidade e outras caracteristicas proprias, que ndo
guardem relacdo com o atual atendimento especial oferecido apenas a quem tem deficiéncia
mental, de forma a evitar estigmas e a estimular a matricula de criancas e adolescentes sem
déficits intelectuais.

k) Todos esses cuidados sao necessarios, pois quando nossa Constituicao elege o principio do acesso e
permanéncia na escola (208, 1), ela ndao usa adjetivos, assim qualquer escola, deve observar os
requisitos constitucionais previstos no sempre citado artigo 205, com a garantia de proporcionar
acesso livre aos niveis mais elevados do ensino?, ndo podendo também recusar pessoas em razao
da auséncia de deficiéncia, sob pena de incidir em comportamento discriminatorio.

7. Como cumprir a Constituicdo Federal e a Convencdo da Guatemala?

a) Para fazé-lo, ndo ha necessidade de alteracao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional.
O que deve mudar é a execucdo pratica de seu capitulo referente a Educacdo Especial,
principalmente apds a internalizacdo da Convencéo Interamericana para a Eliminacdo de Todas as
Formas de Discriminacdo contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia, ou Convencdo da
Guatemala.

b) Assim, os orgaos responsaveis pela emissao de atos normativos infralegais e administrativos
relacionados a Educacao (Conselhos de Educacao de todos os niveis, Ministério da Educacédo e
Secretarias), devem emitir diretrizes para a educacdo basica, em seus respectivos ambitos,
considerando os termos da promulgada Convencao da Guatemala no Brasil, com orientacoes
adequadas e suficientes para que as escolas em geral recebam com qualidade a todas as criancas
e adolescentes.

c) Tais diretrizes e atos devem observar no minimo os seguintes aspectos fundamentais:
- é indispensavel que os estabelecimentos de ensino eliminem suas barreiras arquitetonicas e

adotem métodos e praticas de ensino adequados as diferencas dos alunos em geral,
oferecendo alternativas que contemplem a diversidade, além de recursos de ensino e

* Essa necessidade de observancia do artigo 205 da CF/88 por parte das escolas “especializadas” é que ¢é praticamente
invidvel: como preparar para a cidadania, para o pleno desenvolvimento pessoal, proporcionar acesso aos niveis mais
elevados do ensino em ambiente segregado?

Se isso fosse possivel, ndo terfamos tantas pessoas com deficiéncia sem acesso a educagdo. Deficiéncia.
Estima-se que menos de 5% delas esteja em alguma escola, regular ou especial (Fonte: INEP/MEC).

Como ter um ambiente especializado em cada deficiéncia ou necessidade especial que a natureza é capaz de
produzir?

Mesmo quando se fala nas deficiéncias mais comuns (sensorial, por exemplo), a grande maioria dos
municipios brasileiros sdo compostos de populagdes pequenas, onde se encontra, no maximo, menos de uma dezena de
criancas com a mesma defici€ncia (surdez ou cegueira) em idade de alfabetizacdo. Como fazer? Cria-se uma sala para
cada um desses pequenos grupos? Niao seria mais facil e l6gico que os ambientes educacionais em geral, com as
preparacdes adequadas, os absorvesse?
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equipamentos especializados, que atendam a todas as necessidades educacionais dos
educandos, com e sem deficiéncias, mas sem discriminacdes;

- os critérios de avaliacao e de promocao, com base no aproveitamento escolar, previstos na Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (art. 24), nao podem ser organizados de forma a
descumprir os principios constitucionais da igualdade de direito ao acesso E PERMANENCIA na
escola, bem como do acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criacdo
artistica, segundo a capacidade de cada um. Para tanto, o acesso a todas as séries do ensino
fundamental (obrigatoério) deve ser incondicionalmente garantido a todos, e por isso, como
garantia de qualidade, os métodos de ensino, em cada uma das séries, devem contemplar a
diversidade naturalmente existente entre todos os alunos;

- 0 ensino médio, os cursos profissionalizantes, aqueles voltados para o ensino de jovens e
adultos ou os tradicionalmente voltados para a preparacao para vestibulares, devem ser
organizados de forma a representar opcoes validas, com o objetivo de atender a todos os
alunos que concluiram o fundamental, de acordo com o perfil e aptidao de cada um;

- os servicos de apoio especializado, tais como os de intérpretes de lingua de sinais,
aprendizagem do sistema Braile e outros recursos especiais de ensino e de aprendizagem, nao
caracterizam e nao podem substituir as funcdes do professor responsavel pela sala de aula da
escola regular que tem os alunos com deficiéncia incluidos;

- o encaminhamento de alunos com necessidades especiais a servico complementar ou
atendimento clinico especializado deve contar com a concordancia expressa dos pais;

- as creches e congéneres, dentro de sua atual e reconhecida funcdo de cuidar e educar,
devem estar preparadas para criancas com necessidades especiais, a partir de zero anos (art.
58, § 3°, LDB c.c. o art. 2°, inc. |, alinea “a”, da Lei 7.853/89), oferecendo-lhes cuidados
diarios que favorecam sua estimulacdo precoce, sem prejuizo dos atendimentos clinicos
individualizados que, se nao forem oferecidos no mesmo ambiente, devem ser realizados
convénios para facilitacao do atendimento da crianca;

- nao é permitida a realizacdo de exames (“vestibulinhos”) com a finalidade de aprovacao ou
reprovacao para ingresso no ensino infantil ou fundamental devendo, em caso de desequilibrio
entre a oferta de vagas e a procura, proceder-se a utilizacdo de métodos objetivos e
transparentes para o preenchimento das vagas existentes (sorteio, ordem cronologica de
inscricao, etc), conforme os termos do Parecer CNE/CEB 26/2003, do Conselho Nacional de
Educacao;

- todos os cursos de preparacao de professores, do magistério as licenciaturas, devem ser
ministrados com a adocado de praticas adequadas a dar-lhes a consciéncia e a formacao
necessarias para que recebam, em suas salas de aula, alunos com e sem necessidades
educacionais especiais;

- os cursos de formacao de professores em Educacao Especial devem ser voltados para o
oferecimento da modalidade de ensino que perpassa os niveis de escolarizacdo como apoio,
complemento e substituicao apenas para alunos maiores de 14 anos, ou 0s que estejam em
situacdo na qual a sua locomocdo para um ambiente escolar ndao € possivel (classes
hospitalares, atendimento domiciliar, etc).

Os orgdos oficiais responsaveis pelo reconhecimento, credenciamento, autorizacdo, ou renovacao
de quaisquer desses atos, nao podem deferir os respectivos pedidos das instituicées de ensino que
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nao preencherem os aspectos fundamentais aqui elencados, bem como deverao deferir prazos
para que as escolas interessadas procedam as adaptagdes necessarias.

8. “Tratar igualmente os iguais e desigualmente os desiguais”:

De acordo com o novo parametro relacionado ao principio da ndo discriminacao, trazido pela
Convencao da Guatemala, aguarda-se que os aplicadores do direito, na adocdo da maxima
“tratar igualmente os iguais e desigualmente os desiguais”, admitam as diferenciacées com
base na deficiéncia apenas para o fim de se permitir o acesso ao direito, e ndo para o fim de
negar o exercicio dele. Exemplo: pessoa tetraplégica que precisa de um computador para
acompanhar as aulas, esse instrumento deve ser garantido pelo menos para ela se nao for
possivel para os outros alunos. E uma diferenciacdo, em razdo da sua deficiéncia, mas para o
fim de permitir que ela continue tendo acesso a educacdo como todos os demais. Nos termos
da citada Convencao, nao sera discriminacao se ela nao estiver obrigada a aceitar.

9. Sobre a necessdria evolucdo interpretativa de outras normas:

a)

A Lei 7.853/89, o Decreto 3.298/99 e outras normas infraconstitucionais e infralegais, refletem
certa distorcao em relacdo ao que se extrai da Constituicao Federal e dessa Convencao, recém
promulgada no Brasil.

No entanto, é possivel entender que os termos constantes de tais normas, ao garantir as pessoas
com deficiéncia o direito de acesso ao ensino regular “sempre que possivel”, “desde que capazes
de se adaptar”, refletem uma época histérica em que a “integracdao” (movimento no qual é o
cidaddao com deficiéncia quem tem que se adaptar a sociedade, e nao necessariamente a
sociedade é que deve criar condicdes para evitar a exclusao) esteve bastante forte,
principalmente no Brasil. Este movimento de “integracao” é a contraposicao do atual movimento
mundial de “inclusdao”. Neste, existe um esforco bilateral, mas € principalmente a sociedade
quem deve criar condicdes para evitar que ocorra a exclusao.

Fazendo-se uma interpretacdao progressiva, consentanea com os principios e objetivos
constitucionais atuais de “promocao do bem de todos, sem qualquer discriminacao”, verifica-se
que essas normas, quando falam em “sempre que possivel, “desde que capazes de se adaptar”, so
podem estar se referindo a pessoas com severos comprometimentos de salde. Pessoas em estado
de vida vegetativa, sem quaisquer condicoes de interacao com o meio externo, que nao sao
sequer pUblico das chamadas escolas especiais, pois necessitam de cuidados de salde e nao de
educacao escolar.

Mas, caso ocorra uma melhora, ainda que pequena dessa condicdo de salde, essas pessoas, por
direito e por lhes ser mais proveitoso e desafiador, deverao frequentar escolas comuns da rede
regular. La elas vao ter a oportunidade de se desenvolver melhor no aspecto social e, quanto aos
conteldos, vao ter a chance de aprender aquilo que lhes for possivel.

Mesmo que nado consigam aprender os conteldos tradicionalmente transmitidos, que sao também
muito importantes, mas nao podem ser o Unico objetivo da escola, ha que se dar também as
pessoas com severas limitacdes o direito a convivéncia na escola, entendida como espaco
privilegiado da formacao global das novas geracées. Uma pessoa em tais condicOes,precisa
inquestionavelmente dessa convivéncia. Além disso, os contelidos que esse aluno ndao conseguir
aprender numa escola que lhe proporcione um ambiente desafiador e que adote métodos de
ensino adequados a diversidade, provavelmente nao ira também aprender num ambiente
segregado. Por outro lado, nada impede que tal aluno freqiiente também esse ambiente, como
complemento e apoio ao seu processo escolar, na escola comum. As demais criancas, sem
deficiéncia, para conviverem com naturalidade em situacdes como essas, também devem receber
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orientacoes adequadas e certamente serao muito beneficiadas, tanto no aspecto humano como
pedagdgico com a presenca desses colegas em suas turmas.

f) Para tanto, e para se entender a viabilidade e forma de se fazer isso, passa-se as consideracoes de
carater pedagogico.

Il - ORIENTACOES PEDAGOGICAS

Temos o direito a ser iguais quando a diferenca nos inferioriza; temos o direito a sermos
diferentes, quando a igualdade nos descaracteriza.

Boaventura de Souza Santos

Para que as pessoas com deficiéncias possam exercer o direito a educacao em sua plenitude, é

indispensavel que a escola de ensino regular se adapte as mais diversas situacoes e conforme as
necessidades dos alunos inseridos em suas salas de aula.

Na perspectiva de uma educacao inclusiva, nao se espera mais que a pessoa com deficiéncia se

integre por si mesma, mas que os ambientes, inclusive o educacional, se transformem para possibilitar

essa insercao, ou seja, estejam devidamente preparados para receber a todas as pessoas, indistintamente.

1. O que transformar:

A. Quanto a estimulacdo precoce

Um estabelecimento de educacdo infantil, por exemplo, que se destina a criancas desde 0 (zero)
anos, deve dispor de profissionais devidamente orientados para lidar com bebés com deficiéncias e/ou
problemas de desenvolvimento de todos os niveis e tipos.

Recomendam-se convénios com as Secretarias da Salde, ou entidades privadas, para que o
atendimento pessoal destinado a estimulacao precoce dessas criancas possa ser feito, no mesmo espaco
da escola ou em espaco distinto. Se o estabelecimento nao dispuser de profissionais devidamente
orientados, nao pode justificar com esse fato o ndao atendimento da crianca, pois ainda assim € obrigado a
atendé-la, devendo providenciar pessoal para esse fim.

Vale lembrar que um estabelecimento de educacao infantil, para criancas de zero a seis anos, que
se empenhe em ser um espaco adequado para todas as criancas, rico em estimulos visuais, auditivos, com
profissionais devidamente treinados sobre a melhor forma de pegar um bebé, de alimenta-lo, sera um
local de maior qualidade para todas as criancas.

B. Quanto a surdez e deficiéncia auditiva

Caso exista um aluno com deficiéncia auditiva ou surdo matriculado numa escola de ensino
regular, ainda que particular, esta deve promover as adequacdes necessarias as suas expensas e contar
com os servicos de um intérprete de lingua de sinais e de outros profissionais (fonoaudiologos, por
exemplo), assim como pessoal voluntario ou pertencente a entidades especializadas conveniadas com as
redes de ensino regular. Se for uma escola publica, é preciso solicitar material e pessoal as Secretarias de
Educacdo municipais e estaduais, as quais terao de providencia-los com urgéncia.

Estes custos devem ser computados nos custos gerais da instituicido de ensino, pois se ela esta

obrigada a oferecer a estrutura adequada a todos os seus alunos, a referida estrutura deve contemplar
todas as deficiéncias. Isto inclui as instituicdes de ensino superior, para as quais existe até a Portaria MEC
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1.679/99, trazendo esclarecimentos quanto a estas obrigacdes e condicionando o proprio credenciamento
dos cursos oferecidos ao cumprimento de seus requisitos.

Ainda para a surdez e a deficiéncia auditiva, além do intérprete, a escola deve providenciar para a
crianca que ainda nao saiba e cujos pais tenham optado pelo uso de LIBRAS, um instrutor de LIBRAS, de
preferéncia surdo.

Obedecendo aos principios inclusivos, a aprendizagem especifica deve acontecer
preferencialmente na sala de aula desse aluno e ser oferecida a todos os demais colegas e ao professor,
para que possa haver comunicacao entre todos.

Importante lembrar que os convénios com a area da salde sdo extremamente importantes para
que o diagnostico quanto a deficiéncia auditiva seja feito o mais cedo possivel. Assim, desde o seu
atendimento em bercario, o bebé surdo ou com deficiéncia auditiva, deve receber estimulos visuais que
sdo a propria introducao ao aprendizado da Lingua de Sinais, bem como encaminhamento a servicos de
fonoaudiologia que lhe possibilitem aprender a falar, se assim o quiser.

C. Quanto a deficiéncia fisica

Para possibilitar o acesso de pessoas com deficiéncia fisica, toda escola deve eliminar suas
barreiras arquitetonicas, tendo ou nao alunos com deficiéncia matriculados no momento (Constituicao
Federal, Leis 7.853/89, 10.048 e 10.098/00).

D. Quanto a cegueira ou a deficiéncia visual

Em caso de deficiéncia visual, apés matriculado, o aluno deve requerer a escola o material
didatico necessario, como regletes, soroban, além do aprendizado do codigo Braile, e de nocdes sobre
mobilidade e locomocao, atividades de vida diaria. Deve também conhecer e aprender a utilizar
ferramentas de comunicacao, que por sintetizadores de voz possibilitam aos cegos escrever e ler, via
computadores. E preciso lembrar que esses recursos de comunicacdo alternativa/aumentativa nao
substituem as aulas nas escolas de ensino regular.

Os professores e demais colegas de turma desse aluno também poderao aprender o Braile, com
instrutores, assim como a utilizar as demais ferramentas e recursos especificados, pelos mesmos motivos
aventados no caso de alunos surdos ou com deficiéncia auditiva.

Em se tratando de escola publica, o préprio Ministério da Educacdo tem um programa que
possibilita o fornecimento de livros didaticos em Braile. Além disso, em todos os Estados estdo sendo
instalados centros de apoio educacional especializado e que devem atender as solicitacdes das escolas
publicas. Se for escola particular, da mesma forma, deve providenciar o material as suas expensas ou
através de convénios com entidades assistenciais.

E. Quanto a deficiéncia mental

Finalmente, como a escola deve atender aos alunos com deficiéncia mental?

Este parece ser o maior problema da inclusao de pessoas com deficiéncia no ensino regular.
Cremos, contudo, que é também mais uma provocacdo para a transformacao e melhoria do ensino escolar
como um todo, em todos os seus niveis. Vejamos.

Nossa Constituicdo determina que deve ser garantido a todos o direito de acesso aos niveis mais

elevados do ensino, da pesquisa e da criacao artistica, de acordo com a capacidade de cada um (art. 208,
V). Assim, independentemente da presenca de pessoas com deficiéncia, € comum existir numa mesma
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sala de aula pessoas com diferentes niveis de capacidade intelectual, o que, de acordo com pesquisas de
educadores, € bastante salutar.

E salutar porque a rotulacdo e divisio de alunos em turmas homogéneas ndo é garantia de
aprendizado. Ainda que nesse tipo de sala os conteldos sejam facil e rapidamente transmitidos, o
entendimento dos alunos ndo obedece a mesma logica (o esquecimento também ocorre facil e
rapidamente).

A maioria dos professores continuam a esperar de todos os alunos o mesmo “rendimento”,
esquecendo-se entdo de suas diferencas e individualidades. Apesar de saberem que os alunos sao pessoas
diferentes umas das outras quando chegam a escola, lutam para que o processo escolar as tornem iguais.
Esperam e almejam em cada série, ciclo, nivel de ensino, que os alunos alcancem um dado padrao
predefinido de desempenho escolar. Esse esforco compensatorio, essa ansia de nivelar o alunado, segundo
um modelo, uma norma, leva, invariavelmente a exclusao escolar, ndo apenas dos alunos com deficiéncia
intelectual acentuada, mas também o que eventualmente possa apresentar dificuldades/deficiéncias na
compreensao de um dado conhecimento.

As praticas escolares usuais precisam ser revistas (e mudar suas praticas usuais), porque sao
marcadas pelo conservadorismo, excludentes e inadequadas para o alunado que ja temos hoje nas escolas,
em todos os seus niveis. Entre essas praticas, a atual forma de avaliacdo da aprendizagem é das mais
retrogradas e ineficientes e precisa ser urgentemente redefinida e mudada. De fato, nao podemos mais
categorizar o desempenho escolar como bom, regular, excelente etc, a partir de instrumentos/ medidas/
terminalidades arbitrariamente estabelecidos pela escola. Esse modo de avaliar tem sido a grande
sustentacao dos que defendem o ensino escolar dividido em especial e regular, pois € com base nessas
avaliacoes, entre outras, que um aluno é considerado apto ou nao apto para freqiientar uma dessas
modalidades de ensino, principalmente quando se trata de alunos com deficiéncia mental.

Sabe-se, hoje, que as deficiéncias nao podem ser medidas e definidas por si mesmas e por
intermédio, unicamente, de avaliacdes e de aparatos educacionais, médicos e psicoldgicos conhecidos. Ha
que se levar em conta a situacdo de deficiéncia, ou seja, a condicao que resulta da interacao entre as
caracteristicas da pessoa e as dos ambientes em que ela estd provisoriamente ou constantemente
inserida. Esse novo conceito da Organizacao Mundial de Salde - OMS - reforca os principios inclusivos de
transformacao dos ambientes de vida das pessoas em geral, inclusive o educacional, para que possam
estar adequados a atender as peculiaridades permanentes e circunstanciais dos seres humanos. Segundo
esse mesmo conceito, quando se deseja conhecer os motivos do sucesso ou do fracasso na aprendizagem
de conteldos escolares, é preciso analisar igualmente o ensino pelo qual foram ministrados. Os alunos sao
avaliados pelos progressos que auferiram nas diferentes areas do conhecimento e a partir de seus
talentos, habilidades naturais e construcao de todo tipo de conhecimento escolar.

Os alunos com deficiéncia mental sdo naturalmente absorvidos em escolas que ja trabalham a
partir destas novas maneiras de atuar pedagogicamente, como as que serao apresentadas a seguir.

Por outro lado, é importante lembrar que nao existem receitas prontas para atender a cada
deficiéncia ou necessidade especial que a natureza é capaz de produzir. Existem milhares de criancas e
adolescentes, cujas necessidades especiais sao quase Unicas no mundo todo. Assim, espera-se que a
escola, ao ABRIR AS PORTAS para tais alunos, informe-se e oriente-se com profissionais, principalmente da
area da salde, sobre as especificidades e instrumentos adequados para que aquele aluno,
especificamente, encontre ali um ambiente adequado, sem discriminacoes e que lhe proporcione o maior
aprendizado possivel, tanto académico como social.

2. Sobre as escolas abertas as diferencas - ensino inclusivo
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A inclusdo escolar é uma inovacdo educacional, que propde a abertura das escolas as diferencas. O
ensino que a maioria das escolas ministra, hoje, aos seus alunos, nas escolas de ensino regular, nao da
conta do que é necessario para que essa abertura se concretize, pois as escolas adotam medidas
excludentes quando se defrontam com as diferencas. No quadro abaixo, fazemos algumas relacoes entre
essas medidas, do ponto de vista das escolas tradicionais e das que optaram pela inclusao.

Reacdes das escolas a diversidade

Medidas INCLUDENTES Medidas EXCLUDENTES

admite todos os alunos admite alguns alunos

seres singulares classifica-os, rotula-os

uma Unica modalidade de ensino ensino dicotomizado: especial e regular

primado da formacao primado da instrucao

0 mesmo apoio para todos apoio a parte e para alguns

g g
g g
g g
C aprendizagem cooperativa C aprendizagem competitiva
g g
g g
€ curriculos abertos e com base sdcio-cultural 4

curriculos adaptados pelo professor

Em contextos educacionais verdadeiramente inclusivos, que preparam os alunos para a cidadania e
que visam o seu pleno desenvolvimento humano, como quer a nossa Constituicao Federal (art. 205), as
criancas e adolescentes com deficiéncias nao precisariam e nao deveriam estar de fora do ensino infantil e
do ensino fundamental das escolas de ensino regular, freqlientando classes e escolas especiais.

Essas novas praticas de ensino infantil e fundamental proporcionam beneficios escolares para que
todos os alunos possam alcancar os mais elevados niveis de ensino, segundo a capacidade de cada um,
como nos garante a Constituicdo. Ha um leque de opcoes de cursos para atender as mais diversas aptidées
e que o ensino fundamental é apenas a base dos demais niveis de escolaridade. Neste leque vamos
encontrar os cursos profissionalizantes, os destinados a jovens e adultos, o ensino médio e o superior.

Para que possamos entender melhor o que a inclusao representa na educacao escolar de todo e
qualquer aluno e especialmente para os que tém deficiéncias, é preciso entender melhor o que as escolas
que adotam o paradigma inclusivo defendem, priorizam e no que mudaram para se ajustarem a ele.

Priorizar a qualidade do ensino é um desafio que precisa ser assumido por todos os educadores. E
um compromisso inadiavel das escolas, pois a educacdo basica € um dos fatores do desenvolvimento
econdmico e social. Trata-se de uma tarefa possivel de ser realizada, mas é impossivel de se efetivar por
meio dos modelos usuais e ultrapassados de organizacao do nosso sistema escolar.

As escolas ainda estao longe, na maioria dos casos, de se tornarem inclusivas. O que existe em
geral sao escolas que desenvolvem projetos de inclusao parcial, os quais nao estao associados a mudancas
de base nas escolas e continuam a atender aos alunos com deficiéncia em espacos escolares semi ou
totalmente segregados (classes especiais, turmas de aceleracao, escolas especiais, professores itinerantes
etc).

As escolas que nao estdo atendendo alunos com deficiéncia em suas turmas de ensino regular se
justificam, na maioria das vezes pelo despreparo dos seus professores para esse fim. Existem também as
gue nédo acreditam nos beneficios que esses alunos poderao tirar da nova situacao, especialmente os casos
mais graves, pois nao teriam condicoes de acompanhar os avancos dos demais colegas e seriam ainda mais
marginalizados e discriminados do que nas classes e escolas especiais.
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Em ambas as circunstancias, o que fica evidenciado é a necessidade de se redefinir e de se colocar
em acdo, novas alternativas e praticas pedagogicas, que favorecam a todos os alunos, o que implica na
atualizacao e desenvolvimento de conceitos e em aplicagdes educacionais compativeis com esse grande
desafio.

Muda entdo a escola ou mudam os alunos, para se ajustarem as suas velhas exigéncias? Ensino
especializado em todas as criancas ou ensino especial para deficientes? Professores que se aperfeicoam
para exercer suas funcdes, atendendo as peculiaridades de todos os alunos, ou professores especializados
para ensinar aos que nao aprendem e aos que nao sabem ensinar?

Mudar a escola é enfrentar uma tarefa que exige trabalho em muitas frentes. Destacaremos as que
consideramos primordiais, para que se possa transformar a escola, em direcao de um ensino de qualidade
e, em conseqliéncia, inclusivo.

Temos de agir urgentemente:

e colocando a aprendizagem como o eixo das escolas, porque escola foi feita para fazer com que
todos os alunos aprendam;

e garantindo tempo para que todos possam aprender o que for possivel de acordo com o perfil de
cada um e reprovando a repeténcia;

e abrindo espaco para que a cooperacdo, o dialogo, a solidariedade, a criatividade e o espirito
critico sejam exercitados nas escolas, por professores, administradores, funcionarios e alunos,
pois sao habilidades minimas para o exercicio da verdadeira cidadania;

e estimulando, formando continuamente e valorizando o professor que é o responsavel pela tarefa
fundamental da escola - a aprendizagem dos alunos;

e elaborando planos de cargos e aumentando salarios, realizando concursos publicos de ingresso,
acesso e remocao de professores.

3. E para que as escolas mudem - que ac¢ées implementar?

A educacéo é, também, onde decidimos se amamos nossas criancas o bastante para ndo expulsd-las de
nosso mundo e abandond-las a seus proprios recursos e tampouco, arrancar de suas mdos a oportunidade
de empreender alguma coisa nova e imprevista para nds, preparando-as em vez disso e com antecedéncia
para a tarefa de renovar um mundo comum.

Hanna Arendt

A. Acdes pedagogicas

Para melhorar as condicoes pelas quais o ensino é ministrado nas escolas, visando, universalizar o
acesso, ou seja, a inclusao de todos, incondicionalmente, nas turmas escolares e democratizar a
educacao, sugerimos o que, felizmente, ja estd ocorrendo em muitas redes de ensino - verdadeiras
vitrines que expéem o sucesso da inclusao.

A primeira sugestdo para que se caminhe para uma educacao de qualidade é:
e estimular as escolas para que elaborem com autonomia e de forma participativa o seu
Projeto Politico Pedagodgico, diagnosticando a demanda, ou seja, verificando quantos sao
os alunos, onde estao e porque alguns estao fora da escola.

Sem que a escola conheca os seus alunos e os que estdo a margem dela, nao sera possivel:

e elaborar um curriculo escolar que reflita 0o meio social e cultural em que se insere. A
integracao entre as areas do conhecimento e a concepcéo transversal das novas propostas
de organizacéo curricular considera as disciplinas académicas como meios e nao fins em si
mesmas e partem do respeito a realidade do aluno, de suas experiéncias de vida
cotidiana, para chegar a sistematizacdo do saber.
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Como essa experiéncia varia entre os alunos, mesmo sendo membros de uma mesma comunidade,

e implantacdo dos ciclos de desenvolvimento e formacao é uma solucédo justa, embora ainda
muito incompreendida pelos professores e pais, por ser uma novidade e por estar sendo
ainda pouco difundida e aplicada pelas redes de ensino. De fato, se dermos mais tempo
para que os alunos aprendam, eliminando a seriacao, a reprovacao nas passagens de um
ano para outro, estaremos adequando o processo de aprendizagem ao ritmo e condicoes
de desenvolvimento dos aprendizes - um dos principios das escolas de qualidade para
todos.

Por outro lado, a inclusdo nao implica em que se desenvolva um ensino individualizado para os
alunos que apresentam déficits intelectuais, problemas de aprendizagem e outros, relacionados ao
desempenho escolar. Na visao inclusiva, nao se segregam os atendimentos, seja dentro ou fora das salas
de aula e, portanto, nenhum aluno é encaminhado a salas de reforco ou aprende a partir de curriculos
adaptados. E uma ilusdo pensar que o professor consegue predeterminar a extensdo e a profundidade dos
conteldos a serem construidos pelos alunos, assim como facilitar as atividades para alguns, porque, de
antemao ja prevé a dificuldade que possam encontrar para realiza-las. Porque é o aluno que se adapta ao
novo conhecimento e so6 ele é capaz de regular o seu processo de construcao intelectual.

Em sintese, cabe ao aluno individualizar sua aprendizagem, e isso ocorre quando o ambiente
escolar e as atividades e intervencdes do professor o liberam, o emancipam, dando-lhe espaco para que
pense, decida, realize suas tarefas, segundo seus interesses e possibilidades. Ja o ensino individualizado,
adaptado pelo professor rompe com essa logica emancipadora e implica em escolhas e intervengdes do
professor que passa a controlar, de fora, o processo de aprendizagem. O que almejamos é que as
intervencoes do professor sejam direcionadas para desequilibrar, apresentar desafios e apoiar o aluno nas
suas descobertas, mas nunca lhe retirar a conducao do seu proprio processo educativo.

A avaliacdo constitui um outro entrave a implementacao da inclusdo. E urgente:

e suprimir o carater classificatorio da avaliacdo escolar, através de notas, provas, pela visao
diagnostica desse processo que devera ser continuo e qualitativo, visando depurar o ensino
e torna-lo cada vez mais adequado e eficiente a aprendizagem de todos os alunos. Essa
medida ja diminuiria substancialmente o nimero de alunos que sdo indevidamente
avaliados e categorizados como deficientes, nas escolas regulares.

e A aprendizagem como o centro das atividades escolares e o sucesso dos alunos como a
meta da escola, independentemente do nivel de desempenho a que cada um seja capaz de
chegar, sao condicées de base para que se caminhe na direcao de escolas acolhedoras. O
sentido desse acolhimento nao é o da aceitacdo passiva das possibilidades de cada um,
mas o de serem receptivas a todas as criancas, pois as escolas existem para formar as
novas geracoes, e nao apenas alguns de seus futuros membros, os mais privilegiados.

e Ainclusdo nao prevé a utilizacdo de métodos e técnicas de ensino especificas para esta
ou aquela deficiéncia. Os alunos aprendem até o limite em que conseguem chegar, se o
ensino for de qualidade, isto é, se o professor considera o nivel de possibilidades de
desenvolvimento de cada um e explora essas possibilidades, por meio de atividades
abertas, nas quais cada aluno se enquadra por si mesmo, na medida de seus interesses e
necessidades, seja para construir uma idéia, ou resolver um problema, ou realizar uma
tarefa. Eis ai um grande desafio a ser enfrentado pelas escolas regulares tradicionais, cujo
paradigma é condutista, e baseado na transmissao dos conhecimentos.
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e O trabalho coletivo e diversificado nas turmas e na escola como um todo é compativel
com a vocacao da escola de formar as geracdes. E nos bancos escolares que aprendemos a
viver entre os nossos pares, a dividir as responsabilidades, repartir as tarefas. O exercicio
dessas acoes desenvolve a cooperacao, o sentido de se trabalhar e produzir em grupo, o
reconhecimento da diversidade dos talentos humanos e a valorizacao do trabalho de cada
pessoa para a consecucao de metas comuns de um mesmo grupo.

e O tutoramento nas salas de aula tem sido uma solucao natural, que pode ajudar muito os
alunos, desenvolvendo neles o habito de compartilhar o saber. O apoio ao colega com
dificuldade é uma atitude extremamente util e humana e que tem sido muito pouco
desenvolvida nas escolas, sempre tao competitivas e despreocupadas com a construcao de
valores e de atitudes morais.

B. Gestdo escolar
Além dessas sugestdes, referentes ao ensino nas escolas, a educacao de qualidade para todos e a

inclusao implicam em mudancas de outras condicoes relativas a administracdo e aos papéis
desempenhados pelos membros da organizacao escolar.

Nesse sentido é primordial que sejam revistos:

e papéis desempenhados pelos diretores e coordenadores, no sentido de que ultrapassem o
teor controlador, fiscalizador e burocratico de suas funcdes pelo trabalho de apoio,
orientacao do professor e de toda a comunidade escolar.

e A descentralizacao da gestdao administrativa, por sua vez, promove uma maior autonomia
pedagogica, administrativa e financeira de recursos materiais e humanos das escolas, por
meio dos conselhos, colegiados, assembléias de pais e de alunos. Mudam-se os rumos da
administracdo escolar e com isso o aspecto pedagogico das funcdes do diretor e dos
coordenadores e supervisores emerge. Deixam de existir os motivos pelos quais que esses
profissionais ficam confinados aos gabinetes, as questdes burocraticas, sem tempo para
conhecer e participar do que acontece nas salas de aula.

4. Como ensinar a turma toda?

Que praticas de ensino ajudam os professores a ensinar os alunos de uma mesma turma, atingindo
a todos, apesar de suas diferencas? Ou, como criar contextos educacionais capazes de ensinar todos os
alunos? Mas, sem cair nas malhas de modalidades especiais e programas vigentes, que nada tém servido
para que as escolas mudem para melhor.

C. Cabecas cheias ou cabecas bem feitas ou o disciplinar e o nao disciplinar na educacao?

Vigora ainda a visdo conservadora de que as escolas de qualidade sao as que enchem as cabecas
dos alunos com datas, formulas, conceitos justapostos, fragmentados. A qualidade desse ensino resulta do
primado e da super valorizacdo do conteldo académico em todos os seus niveis. O contelldo académico é
também muito importante, mas ndo € absolutamente a Unica coisa que se deve esperar de uma educacao
de qualidade, principalmente quando estamos falando de educacao infantil e fundamental. Persiste a
idéia de que as escolas consideradas de qualidade sdo as que centram a aprendizagem, nos conteldos
programaticos das disciplinas curriculares, exclusivamente, enfatizando o aspecto cognitivo do
desenvolvimento e que avaliam os alunos, quantificando respostas-padrao. Seus métodos e praticas
preconizam a exposicdo oral, a repeticdo, a memorizacao, os treinamentos, o livresco, a negacao do
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valor do erro. Sao aquelas escolas que estdo sempre preparando o aluno para o futuro: seja este a
proxima série a ser cursada, o nivel de escolaridade posterior, o exame vestibular !

Ao contrario, uma escola se distingue por um ensino de qualidade, capaz de formar pessoas, nos
padroes requeridos por uma sociedade mais evoluida e humanitaria, quando consegue aproximar os alunos
entre si, tratar os conteudos académicos como meios de conhecer melhor o mundo e as pessoas que
nos rodeiam e ter como parceiras as familias e a comunidade na elaboracao e cumprimento do projeto
escolar.

A proposta pedagogica inclusiva referenda a educacado nao disciplinar (Gallo, 1999), cujo ensino
se caracteriza por:

(-..)

e formacao de redes de conhecimento e de significacdes, em contraposicao a curriculos apenas
conteudistas, a verdades prontas e acabadas, listadas em programas escolares seriados;

e integracao de saberes, decorrente da transversalidade curricular e que se contrapde ao consumo
passivo de informacgdes e de conhecimentos sem sentido.

e descoberta, inventividade e autonomia do sujeito, na conquista do conhecimento;

e ambientes polissémicos, favorecidos por temas de estudo que partem da realidade, da identidade
social e cultural dos alunos, contra toda a énfase no primado do enunciado desencarnado e no
conhecimento pelo conhecimento.

O ensino de qualidade vai existir quando as acdes educativas se pautam por solidariedade,
colaboracao, compartilhamento do processo educativo com todos os que estao direta ou indiretamente
nele envolvidos.

D. Praticas e Métodos Pedagogicos

Nas praticas e métodos pedagogicos nao disciplinares predominam a experimentacao, a criacao, a
descoberta, a co-autoria do conhecimento. Vale o que os alunos sao capazes de aprender hoje e o que
podemos lhes oferecer de melhor para que se desenvolvam em um ambiente rico e verdadeiramente
estimulador de suas potencialidades. Em uma palavra, as escolas devem ser espacos educativos de
construcdo de personalidades humanas auténomas, criticas, nos quais as criancas aprendem a ser
pessoas. Nelas ensinam-se os alunos a valorizar a diferenca, pela convivéncia com seus pares, pelo
exemplo dos professores, pelo ensino ministrado nas salas de aula, pelo clima socio-afetivo das relagdes
estabelecidas em toda a comunidade escolar - sem tensdes competitivas, solidario, participativo.

Escolas assim concebidas nao excluem nenhum aluno de suas classes, de seus programas, de suas
aulas, das atividades e do convivio escolar mais amplo. Sdo contextos educacionais em que todos os alunos
tém possibilidade de aprender, freqilientando uma mesma e Unica turma.

E. Tipos de atividades

Para se ensinar a turma toda, temos de propor atividades abertas, diversificadas, isto é,
atividades que possam ser abordadas por diferentes niveis de compreensao e de desempenho dos alunos e
em que nao se destaquem os que sabem mais ou 0os que sabem menos. As atividades sao exploradas,
segundo as possibilidades e interesses dos alunos que optaram livremente por desenvolvé-las.

F. Processos pedagogicos

Debates, pesquisas, registros escritos, falados, observacdo, vivéncias sdo alguns processos
pedagdgicos indicados para a realizacdo de atividades dessa natureza. Por meio desses processos e outros,
os conteudos das disciplinas vao sendo chamados espontaneamente a esclarecer os assuntos em estudo.

19



20

G. Avaliacao

A avaliacdo do desenvolvimento dos alunos também muda, para ser coerente com as outras
inovacoes propostas. O processo ideal é aquele em que se acompanha o percurso de cada estudante, do
ponto de vista da evolucdo de suas competéncias, para resolver problemas de toda ordem, mobilizando e
aplicando conteldos académicos e outros meios que possam ser Uteis para se chegar a solucdes
pretendidas; apreciam-se 0s seus progressos na organizacao dos estudos, no tratamento das informacées e
na participacao na vida social da escola.

H. Seriacao ou Ciclos de formacao?

Nao se pode imaginar uma educacao para todos, quando caimos na tentacao de constituir grupos
de alunos por séries, por niveis de desempenho escolar e determinamos para cada nivel objetivos e
tarefas adaptados e uma terminalidade especifica. E, mais ainda, quando encaminhamos os que nao
cabem em nenhuma dessas determinacdes para classes e escolas especiais, argumentando que o ensino
para todos nao sofreria distorcoes de sentido em casos como esses!

Essa compreensao equivocada da escola inclusiva acaba instalando cada crianca em um locus
escolar arbitrariamente escolhido e acentua mais as desigualdades, justificando o fracasso escolar, como
problema do aluno, exclusivamente. A organizacao das turmas escolares por ciclos de formacdo e de
desenvolvimento é ideal para que se possa entender o funcionamento ativo dos alunos frente a situacoes-
problema: ha os que caminham mais e os que caminham menos, diante de diferentes tipos de desafios
escolares. As séries escolares sao uma reminiscéncia do ensino escolar baseado na falsa idéia de que as
turmas escolares organizadas por séries sdo homogéneas. E, sem divida, a heterogeneidade que dinamiza
os grupos, que lhes da vigor, funcionalidade e garante o sucesso escolar. Precisamos nos conscientizar de
que as turmas escolares sdo e serdao sempre desiguais, queiramos ou nao!.

I. Dicas importantes para se ensinar a turma toda...

Para ensinar a turma toda, parte-se da certeza de que as criancas sempre sabem alguma coisa, de

que todo educando pode aprender, mas no tempo e do jeito que lhe sdo proprios.

e E fundamental que o professor nutra uma elevada expectativa pelo aluno. O sucesso da
aprendizagem esta em explorar talentos, atualizar possibilidades, desenvolver predisposicoes
naturais de cada aluno. As dificuldades, deficiéncias e limitacdes sdo reconhecidas, mas nao
devem conduzir/restringir o processo de ensino, como comumente acontece.

e Para ensinar a turma toda, independentemente das diferencas de cada um dos alunos, temos
de passar de um ensino transmissivo para uma pedagogia ativa, dialégica, interativa, que se
contrapde a toda e qualquer visdo unidirecional, de transferéncia unitaria, individualizada e
hierarquica do saber.

e Um dos pontos cruciais do ensinar a turma toda sao a consideracdao da identidade sécio-
cultural dos alunos e a valorizacdo da capacidade de entendimento que cada um deles tem
do mundo e de si mesmos. Nesse sentido, ensinar a turma toda reafirma a necessidade de se
promover situacées de aprendizagem que formem um “tecido colorido” de conhecimento,
cujos fios expressam diferentes possibilidades de interpretacao e de entendimento de um
grupo de pessoas que atua cooperativamente. Sem estabelecer uma referéncia, sem buscar o
consenso, mas investindo nas diferencas e na riqueza de um ambiente que confronta
significados, desejos, experiéncias, o professor deve garantir a liberdade e a diversidade das
opinides dos alunos. Nesse sentido, ele devera propiciar oportunidades para o aluno aprender
a partir do que sabe e chegar até onde é capaz de progredir. Afinal, aprendemos quando
resolvemos nossas dividas, superamos nossas incertezas e satisfazemos nossa curiosidade.

20



21

e As diferencas entre grupos, étnicos, religiosos, de género etc. ndo devem se fundir em uma
unica identidade, mas ensejar um modo de interacao entre eles, que destaque as
peculiaridades de cada um.

O professor, da mesma forma, nao procurara eliminar as diferencas em favor de uma suposta
igualdade do alunado, Antes, estara atento a singularidade das vozes que compdem a turma,
promovendo o dialogo entre elas, contrapondo-as, complementando-as.

J. Ensino expositivo X co-autoria de conhecimentos

O professor palestrante, tradicionalmente identificado com a logica de distribuicdo do ensino,
supde que os alunos oucam diariamente um discurso, nem sempre dos mais atraentes, em um palco
distante, que separa o orador do publico.

O professor que ensina a turma toda ndo tem o falar, o copiar e o ditar como recursos didatico
pedagogicos basicos. Ele partilha com seus alunos a construgdo/autoria dos conhecimentos produzidos
em uma aula; trata-se de um profissional que reine humildade com empenho e competéncia para
ensinar.

O ensino expositivo foi banido da sua sala de aula, na qual todos interagem e constroem
ativamente conceitos, valores, atitudes. Esse professor arranja e explora os espacos educacionais com
seus alunos, buscando perceber o que cada um deles consegue apreender do que esta sendo estudado e
como procedem ao avancar nessa exploracao.

Certamente um professor que engendra e participa da caminhada do saber com seus alunos e
mediatizado pelo mundo, como nos ensinou Freire (1978),consegue entender melhor as dificuldades e as
possibilidades de cada um e provocar a construcao do conhecimento com maior adequacao.

Os diferentes sentidos que os alunos atribuem a um dado objeto de estudo e as suas
representacdes vao se expandindo e se relacionando e revelando, pouco a pouco, uma construcao original
de idéias que integra as contribuicdes de cada um, sempre bem-vindas, validas e relevantes.

K. E, finalmente...

Escolas abertas as diferencas e capazes de ensinar a turma toda demandam, portanto, uma
resignificacdo e uma reorganizacdao completa dos processos de ensino e de aprendizagem.

Nao se pode encaixar um projeto novo em uma velha matriz de concepcao do ensino escolar.

Nesse sentido, essas escolas contestam e ndao adotam o que é tradicionalmente utilizado para dar
conta das diferencas nas escolas: as adaptacdes de curriculos, a facilitacdo das atividades, além dos
programas para reforcar as aprendizagens, ou mesmo para acelera-las, em casos de defasagem
idade/séries escolares.

Para melhorar a qualidade do ensino e para se conseguir trabalhar com as diferencas nas salas de
aula é preciso que enfrentemos os desafios da inclusdao escolar, sem fugir das causas do fracasso e da
exclusao e desconsideremos as solucoes paliativas, sugeridas para esse fim. As medidas comumente
indicadas para combater a exclusdo ndo promovem mudancas e visam mais neutralizar os
desequilibrios criados pela heterogeneidade das turmas do que potencializa-los, até que se tornem
insustentaveis, obrigando as escolas a buscar novos caminhos educacionais, que, de fato, atendam a
pluralidade do coletivo escolar.

Enquanto os professores do ensino escolar (especialmente os do nivel fundamental) persistirem
em:

21



22

e propor trabalhos coletivos, que nada mais sao do que atividades individuais realizadas ao mesmo
tempo pela turma

e ensinar com énfase nos conteldos programaticos da série;

e adotar o livro didatico, como ferramenta exclusiva de orientacdo dos programas de ensino;

e servir-se da folha mimeografada ou xerocada para que todos os alunos as preencham ao mesmo
tempo, respondendo as mesmas perguntas, com as mesmas respostas;

e propor projetos de trabalho totalmente desvinculados das experiéncias e do interesse dos alunos, que
so servem para demonstrar a pseudo adesao do professor as inovacoes;

e organizar de modo fragmentado o emprego do tempo do dia letivo para apresentar o conteldo
estanque desta ou daquela disciplina e outros expedientes de rotina das salas de aula;

e considerar a prova final, como decisiva na avaliacao do rendimento escolar do aluno,

nao teremos condicoes de ensinar a turma toda, reconhecendo e valorizando as diferencas na escola.

Essas praticas configuram o velho e conhecido ensino para alguns alunos - e para alguns alunos,
em alguns momentos, algumas disciplinas, atividades e situacdes de sala de aula.

E assim que a exclusdo se alastra e se perpetua, atingindo a todos os alunos, ndo apenas os que
apresentam uma dificuldade maior de aprender ou uma deficiéncia especifica. Porque em cada sala de
aula, sempre existem alunos que rejeitam propostas de trabalho escolar descontextualizadas, sem sentido
e atrativos intelectuais, sempre existem os que protestam a seu modo, contra um ensino que nao os
desafia e ndo atende as suas motivacoes e interesses pessoais.

0 ensino para alguns ¢ ideal para gerar indisciplina, competicao, discriminacdo, preconceitos e
para categorizar os bons e os maus alunos, por critérios que sao, no geral, infundados.

O ensino para todos desafia o sistema educacional, a comunidade escolar e toda uma rede de
pessoas, que se incluem, num movimento vivo e dinamico de fazer uma Educacdo que assume o
“presente”, como tempo que concretiza a mudanca do "alguns® em "todos’, da “discriminacao e
preconceito” em "reconhecimento e respeito as diferencas”. E um ensino que coloca o aluno como foco de
toda a acao educativa e possibilita a todos os envolvidos a descoberta continua de si e do outro, enchendo
de significado o saber/sabor de educar.

5. Duvidas mais Freqiientes (perguntas e respostas)

As respostas sGo a md sorte das perguntas.
Maurice Blanchot

1) Qualquer reforco/aceleracdo para alunos com deficiéncia pode representar uma
discriminagao?

Esses programas compensatorios so existem e tém razdo de ser em escolas regidas por paradigmas,
que por mais bem intencionados que sejam, acabam se tornando excludentes. Eles cabem bem nas
escolas que exigem do aluno um dado desempenho em um dado tempo - aprender a ler e a
escrever até, no maximo, uma dada série escolar, por exemplo, - e que ndo consideram as
habilidades de ler e escrever como uma construcdo individual e, portanto, especifica de cada
aluno e que acontece em funcao da qualidade do ensino que lhe é ministrado e de sua capacidade
de assimilar e de adquirir essas habilidades, durante sua trajetoria escolar. Infelizmente, o que se
verifica na pratica, € que nao € o aluno que deve ser reforcado, mas o ensino que precisa de um
reforco, para que compreenda os processos de aquisicao do conhecimento.
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2) As retencdes entre um ciclo e outro, ou entre uma série e outra, para quem nao
alcancou notas minimas, sdo validas?

0 simples fato de existir avaliagbes em que uma nota minima é exigida para a promocao ja reflete
gue a escola continua adotando padrdes conservadores de avaliacdo. Isto porque a nota minima
representa uma intencdo de que alguma padronizacdo € necessaria naquela escola, um
rendimento minimo é esperado de todos os alunos. Ai entdao comecam as exclusdes, nao apenas de
criancas com deficiéncia. Assim, as avaliacdes para o fim de reter o aluno devem ser “reavaliadas”
pelos sistemas de ensino. Elas deveriam refletir as habilidades alcancadas para o aluno seguir em
frente, e ndo o contrario. Para “seguir em frente”, precisa encontrar sempre métodos de ensino
adequados a essa diversidade.

3) Mas nao é importante que um minimo de aprendizado seja exigido para se passar
adiante?

E necessario que se espere o maximo de aprendizado dos contelidos ministrados, mas que sejam
respeitadas as limitacdes naturalmente existentes em todos os alunos. A forma tradicional de se
fazer avaliacées nao respeita esses limites e faz com que a crianca fique retida porque nao
aprendeu certos conteldos, o que € injustificado e inconstitucional. A experiéncia demonstra que
nao é a repeténcia que vai fazer com que o aluno aprenda, mas sim o estimulo continuo e a
valorizacao de suas potencialidades. Cada série/ciclo é uma nova oportunidade de aprendizado e
deve oferecer os conteldos de forma rica e plural para que todos os alunos se identifiquem e
aprendam a seu modo.

4) Em algumas escolas a ndo repeténcia tem sido um desastre. E isso o que a educacéo
inclusiva defende?

Acreditamos que o insucesso em algumas escolas locais deve-se ao seguinte fato: aulas ministradas
com métodos conservadores, como se as turmas fossem homogéneas. Melhor explicando: a nao
repeténcia é um dos fatores que fazem com que exista uma diversidade intelectual muito grande
na sala de aula, que passa a ser heterogénea. O problema é que muitos professores continuam
dando aula como se a turma fosse homogénea, como se os alunos ainda fossem “peneirados” antes
através de exclusdes (“vestibulinhos”, repeténcias, evasbes, etc). Felizmente, isso ndao pode
ocorrer mais. Entao, a heterogeneidade nas turmas ja é uma realidade.

Para que essa diversidade seja bem atendida e para que a ndo repeténcia dé bons resultados, é
preciso que em todos os anos haja uma natural revisdo e interligacdo de conteldos para que os
alunos estejam o tempo todo com chance de acesso as diversas matérias. Assim, nao faria
diferenca se alguma crianca nao aprendeu, por exemplo, “divisdo com resto” no segundo ano,
porque nos préximos anos ela vai continuar tendo chance de aprender esse contetdo.

A educacao inclusiva preconiza um ensino em que aprender € um ato nao linear, continuo, fruto
de uma rede de relacdes que vai sendo tecida pelos aprendizes, em ambientes escolares que nao
discriminam, ndo rotulam e oferecem chances incriveis de sucesso para todos, dentro das
habilidades, interesses e possibilidades de cada aluno.

5) Ao proporcionar tantas chances de aprender durante o ensino fundamental a escola
estara prejudicando os alunos sem deficiéncia?

Um ensino que contempla e acolhe todos os alunos ndo podera ser prejudicial a ninguém. Uma
escola, em que todos os alunos sao bem vindos, tem como compromisso educativo ensinar nao
apenas os conteldos curriculares, mas formar pessoas capazes de conviver num mundo plural e
que exige de todos nds experiéncias de vida compartilhada, que, necessariamente envolvem o
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contato, o reconhecimento e valorizacao das diferencas. Este conhecimento potencializa a
educacao escolar, em seus objetivos e praticas e, assim, sendo é também mais um meio de
aprimoramento do ensino para todos os alunos.

Por outro lado, € bom lembrar que nao sao os alunos com deficiéncia que prejudicam o bom
andamento do ensino fundamental e dos demais niveis, ao contrario, sua presenca enseja
mudancas substanciais nas praticas escolares, pois de nada adianta transmitir conteldos, sem
significado pratico, descontextualizados da experiéncia de vida do aluno e que rapidamente serao
esquecidos. O Ensino Fundamental é “fundamental” no caminho que os alunos vao trilhar para
chegar a um Ensino Médio bem sucedido, ao ensino profissionalizante e aos vestibulares.

6) Criangcas com graves comprometimentos, podem ser incluidas?

Um aluno com grandes limitacGes provavelmente nao vai aprender tudo o que outros colegas
poderao assimilar, durante o processo educativo escolar, mas ele vai se beneficiar da convivéncia
social e vai se beneficiar também, a seu modo e segundo suas possibilidades intelectuais, dos
conteldos curriculares trabalhados na sua sala de aula.

Casos extremamente graves de criancas em situacdes proximas a da vida vegetativa ndo séo
publico nem das atuais escolas chamadas de “especiais”. Na maioria das vezes estdao recebendo
tratamentos relacionados a area da salde. Mas se, em algum momento, essas pessoas puderem
frequentar um ambiente escolar, este deve ser o da escola comum do ensino regular, onde ela
podera conviver com pessoas da sua idade e ser estimulada a aprender aquilo que lhe for possivel.

7) As experiéncias praticas de inclusao tem sido bem sucedidas?

Nos locais em que houve, de fato, uma mudanca no modo de se organizar pedagogicamente o
processo escolar para todos os alunos, a inclusao foi, € e sera bem sucedida. Onde nao houve essas
mudancas, mas apenas o acesso de alunos com deficiéncias e/ou dificuldades de aprender, a
inclusao ndo acontece. Mudar a escola nao é justapor os servicos do ensino especial nas classes de
ensino comum: professores itinerantes, curriculos, atividades e avaliacoes adaptadas. Trata-se de
se adotar novas medidas para atender as diferencas, que nao sejam excludentes, tais como as
provas e outras avaliacdes de carater classificatorio, o ensino disciplinar, a fragmentacao dos
tempos escolares em séries, entre outras sobejamente conhecidas e praticadas em nossas escolas,
ainda! Nao ha como acolher todos os alunos em escolas que selecionam, reprovam, marginalizam o
ensino de alguns alunos em classes e programas a parte dos demais colegas.

E preciso também destacar que o sucesso da inclusido tem a ver com a inversdo de uma idéia e de
praticas de ensino, que sao usuais para se atender as diferencas em uma turma de alunos. Trata-
se do ensino individualizado, que também passou a ser um dos motivos pelos quais se criticam as
salas de aula mais numerosas, quando nelas existem alunos com deficiéncia e se valorizam as
escolas com turmas de poucos alunos, em todos os niveis de ensino. Nao é possivel individualizar o
ensino para quem quer que seja, na medida em que nao podemos controlar, de fora, o processo de
compreensdo de outra pessoa. O que é individual e intransferivel é a aprendizagem, que é
propria do aprendiz e que nao é ditada e nem comandada, definida ou adaptada por ninguém, a
nao ser pelo sujeito do conhecimento, no caso, o aluno. Ao professor cabe ensinar, ou seja,
disponibilizar o conhecimento de forma aberta, ampla, flexivel, de modo que o aluno o assimile
livremente, de modo original, regulado por seus interesses e possibilidades de adaptacao e jamais
mantido pelo que o professor defina, em funcdo de uma falsa concepcao de que ela sabe o que
falta, o que é possivel ao aluno captar de um assunto, de uma atividade, de uma situacao de
ensino qualquer de fora.

Em sintese, aprender é tarefa do aluno, independentemente do nivel de conhecimento a que ele
for capaz de ter acesso. Ensinar é tarefa do professor, que deve disponibilizar o conhecimento,
desafiar ao aluno no processo de reconstrucao dos saberes e apoia-lo nas suas dificuldades e em
todo o momento em que se fizer necessaria a sua intervencao.
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IV - RECADO AOS PAIS DE CRIANCAS E ADOLESCENTES COM DEFICIENCIA OU SEUS RESPONSAVEIS

A proposta educacional inclusiva é aquela que vé a crianca ou adolescente com deficiéncia como
titular dos mesmos direitos que as demais criancas. Os apoios especiais sao instrumentos, as vezes
necessarios, para que eles tenham acesso a uma educacao de qualidade e sem discriminacdes, mas nao
podem impedi-los de freqlientar o mesmo ambiente que qualquer outro educando.

Em outras palavras, € a proposta que permite ao seu filho com deficiéncia freqiientar a escola que
vocé escolher, mais proxima de sua casa, em companhia dos irmaos e vizinhos. E 0 minimo que se espera
para qualquer crianga, é o minimo que o seu filho deve ter assegurado.

As dificuldades em se encontrar um ambiente efetivamente preparado, as constantes recusas e
eventuais preconceitos que ainda se fazem presentes, sdao realmente grandes, mas nao podem fazé-lo
desanimar no cumprimento do seu dever de garantir ao seu filho o direito de acesso a educacao.

Se os instrumentos de persuasao com a escola nao forem suficientes, procure outra que o acolha
bem, mas nao deixe de denunciar as autoridades (Conselho Tutelar e Ministério PUblico Estadual). Afinal,
pela nossa legislacao é crime recusar a matricula e é também crime fazer cessar a matricula ja existente
(Lei 7.853/89). Ainda que os termos da recusa nao fiquem suficientemente claros para uma denuncia na
area criminal, lembre-se que as acbes por danos morais sdo um instrumento importante.

0 seu filho com deficiéncia tem tanto direito de acesso a escola comum como qualquer outra
crianca sem deficiéncia. Esse direito, em nivel de ensino fundamental, principalmente, E INDISPONIVEL.
Ou seja, ninguém pode abrir mao, nem ele e nem vocé por ele. E um direito humano, fundamental e seu
filho nao pode ser tolhido disso.

Se ele possui deficiéncia mental, espere dele o maximo possivel e dé a ele toda a chance de
conviver com pessoas da sua geracao, com e sem deficiéncia, e de aprender o maximo que puder através
do seu acesso a uma escola regular.

Se ele nao chegar a aprender exatamente tudo o que comumente os demais alunos aprendem (o
que é provavel, pois do contrario nao haveria déficit intelectual algum), ainda assim ele tem o direito de
ser avaliado por aquilo que conseguiu desenvolver e de chegar ao término do ensino fundamental, que é
basico e obrigatorio. No ensino médio, ele podera além dos cursos tradicionais, optar por cursos
profissionalizantes, cursos para jovens e adultos, que ainda retomem conteldos de alfabetizacédo, se
necessario.

O importante é que sua familia esteja sempre pronta a garantir-lhe e proporcionar o acesso a
escola, ciente de suas responsabilidades nesse papel. Deixar de mandar uma crianca a escola pode
significar sorrisos imediatos mas, a longo prazo, as conseqiiéncias podem ser danosas. Tenha coragem e
faca sua parte, para que esse processo de transicao seja o menos longo possivel.

V - RECADO AQS PAIS DE CRIANCAS E ADOLESCENTES SEM QUALQUER NECESSIDADE ESPECIAL OU SEUS
RESPONSAVEIS

A proposta educacional inclusiva € aquela que considera TODAS as criancas e adolescentes como
titulares do direito a educacao, sem discriminacdes.

Ao contrario do que ainda alguns pensam, o fato de educandos com e sem deficiéncia passarem a
freqlientar a mesma turma escolar em nada prejudica a qualidade do ensino. As alteracdes necessarias nos
métodos de avaliacao e de ensino dos conteldos escolares vao gerar uma escola de melhor qualidade do
que a que hoje temos.
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Vale a pena destacar que criancas com deficiéncia mental aprendem com mais dificuldade os
conteldos escolares, de acordo com os limites de seu raciocinio abstrato, podendo, no entanto, assimilar
conhecimentos mais complexos, quando eles se apresentam a partir de situacdes e de objetos concretos.
Os alunos sem deficiéncia mental aprendem mais rapidamente esses conteldos pois tém menos limites em
seu raciocinio abstrato, mas também tém algumas possibilidades intelectuais limitadas e, sem as situacoes
e exemplos concretos, acabam esquecendo rapidamente o que aprenderam. Quando o ensino ndo é
compativel com a capacidade que qualquer aluno tem de entender o conteldo escolar, este perde o
sentido e é esquecido, rapidamente. Muitos de nds nao se esqueceram dos nomes: tangente, cosseno,
digrafos, onomatopéias etc, mas dificilmente nos lembramos para que servem e como sao calculados. Se
tivéssemos contado com casos concretos para a compreensao dos temas, o esquecimento nao teria vindo
tao facilmente.

Uma escola que reconhece e valoriza as diferencas presentes em suas salas de aula, tem que se
preocupar em trabalhar com os conteldos, de modo que possam ser aprendidos de acordo com a
capacidade de cada um. Isso nao significa que os professores tém de ensinar individualmente ou adaptar
curriculos para este ou aquele aluno, pois, afinal, a escola ndao ensina um por um, mas coletivamente. O
aluno com deficiéncia mental e/ou dificuldades de aprendizagem tem sua oportunidade de aprender,
guando o professor acata o modo pelo qual ele aborda e responde as atividades que lhe sao propostas. O
aluno sem deficiéncia mental, por sua vez, nao s6 vai continuar aprendendo aquilo que aprenderia, mas
vai ter melhores ocasides de apreender, ou seja, de reter aquilo que lhe foi ensinado, ainda mais se puder
trabalhar em grupo e compartilhar o aprendizado ensinando os seus colegas de turma.

Por outro lado, e o que € mais importante, uma escola assim pautada e que permita essa
convivéncia, essa consciéncia da diversidade, possibilitara um preparo para a cidadania e um
desenvolvimento humano muito maior para todos.

VI - RECADO AOS PROFESSORES

Existe, por parte dos responsaveis pelo presente manual, a consciéncia de que a proposta aqui
apresentada pode passar a imagem de que nao se leva em conta a experiéncia passada dos professores.

E um equivoco. Todos os professores, que se preocupam em fazer um bom trabalho com base em
sua experiéncia, sao capazes de utiliza-la como forma de transformar o seu ambiente para receber a todas
as criancas e adolescentes, bastando que volte seu olhar para o “novo”.

Espera-se que vocés, professores, também acreditem nisso, ndo sem a consciéncia das
dificuldades, que existem e nao sdao pequenas. Mas com a consciéncia de que nao sera através da exclusao
de alguns educandos do ambiente em que vocés lecionam que ele se tornara realmente acolhedor e de
qualidade para os demais. Isso acontecera apds a adocao incondicional da nao exclusdo, pois incluir, em
primeiro lugar, € deixar de excluir. Depois, o0 caminho é através da busca de informacdes e do exercicio da
cidadania através da cobranca dos instrumentos necessarios que devem ser fornecidos pelos dirigentes e
responsaveis pelas redes pUblica e privada de ensino.

Vocés sdo a peca fundamental em todo o processo de garantia desse direito fundamental de
todas as nossas criangas e adolescentes.
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